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способность мобилизовать знания, умения, отношения и
ценности, а также проявлять рефлексивный подход к
процессу обучения, обеспечивающая возможность
взаимодействовать и действовать в мире

стратегии поведения, 
демонстрирующие способность 
действовать в различных 
внеучебных ситуациях
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Две основные цели чтения:
 получение опыта эстетического переживания и познания мира при

чтении художественной литературы;
 получение и использование информации.

Читательская грамотность рассматривается как предметный
(предметы «Литература» и «Русский язык») и метапредметный
результат обучения (одна из групп познавательных УУД – работа
с информацией, отражение в планируемых результатах ряда
предметов)
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Значительное расширяется спектр текстов, с которыми работает
современный читатель: сплошные тексты, несплошные тексты (тексты,
содержащие карты, схемы и т.д.), множественные тексты.
Информация представлена в разных форматах.

Необходимо учить анализировать текстовую, видео, графическую,
звуковую, информацию в соответствии с учебной задачей; суммировать
разные виды информации и получать дополнительную информацию,
которая появляется на пересечении различных видов информации.



Проблемный вопрос
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Происходит ли перенос умений, стратегий работы при чтении
художественных и информационных текстов? Если перенос
происходит, что ему способствует? Если нет, то как мы учим специфике
чтения тех и других текстов?



На слайде использован материал, 
подготовленный Г.С. Ковалевой



Пример задания 
«Парусные корабли»

Девяносто пять процентов товаров в мире перевозят по морю примерно 50 000 танкеров, грузовых

кораблей и контейнеровозов. Большинство этих кораблей используют дизельное топливо.

Инженеры планируют разработать поддержку кораблей, используя силу ветра. Их предложение

заключается в прикреплении к кораблям кайтов (парящих в воздухе парусов) и использовании силы

ветра, чтобы уменьшить расход дизельного топлива и его влияние на окружающую среду.

Через сколько примерно лет экономия на дизельном топливе покроет стоимость установки кайта? Приведите 

вычисления, подтверждающие ваш ответ.



Пример задания 
«Парусные корабли»

Типичная задача для
учащихся 5-6 классов:

«За год двигатель на корабле
потребляет 3500000 л
топлива, 1 литр топлива
стоит 0,42 р. Установка
паруса на корабле стоит
2500000 р. Парус экономит
20% топлива. Через сколько
лет экономия топлива
покроет стоимость
установки паруса?»

Девяносто пять процентов товаров в мире перевозят по морю примерно 50 000

танкеров, грузовых кораблей и контейнеровозов. Большинство этих кораблей используют

дизельное топливо.

Инженеры планируют разработать поддержку кораблей, используя силу ветра. Их

предложение заключается в прикреплении к кораблям кайтов (парящих в воздухе парусов)

и использовании силы ветра, чтобы уменьшить расход дизельного топлива и его влияние

на окружающую среду.

Результат российских учащихся: 16%

Средний результат учащихся стран ОЭСР: 15%

Максимальный результат: 47%

Через сколько примерно лет экономия на дизельном топливе покроет стоимость установки кайта? 

Приведите вычисления, подтверждающие ваш ответ.

МАТЕМАТИЧЕСКИЙ МИР

РЕАЛЬНЫЙ МИР









В интервью Н. Ванье описывает веерный способ расстановки собак в упряжке. Отметьте 

рисунок, на котором изображен именно этот способ. 

А Б

В Г

Характеристики задания:

Содержательная область: чтение для получения

образования; человек и природа

Компетентностная область: интегрировать и

интерпретировать информацию

Контекст: образовательный

Тип текста: составной (объявление, интервью, аннотация,

отзыв о книге)

Уровень сложности задания: средний

Формат ответа: задание с выбором ответа

Объект оценки: соотносить визуальное изображение с

вербальным текстом

Часто использую веерный способ расстановки собак в упряжке: каждая собака напрямую связана с санями 
шлейкой, все шлейки одинаковой длины. Этот способ даёт большую подвижность собакам во время езды, 
бережёт их силы при поворотах и неровной дороге. 

Процент выполнения: 27,9%
Необычный путешественник. Задание 4





. 

Информацию об экспедициях Н. Ванье решили внести в справочник «Необычные 

путешествия по России». Для каждой экспедиции необходимо указать, где начинался 

и заканчивался маршрут, а также его протяженность (в километрах). Внеси нужную 

информацию в таблицу.
Начало маршрута Конец маршрута Протяженность

Транссибирская

экспедиция
____________км

Сибирская Одиссея ____________км

Дикая Одиссея ____________км

Характеристики задания:

Компетентностная область оценки: находить и извлекать информацию

Уровень сложности задания: высокий

Формат ответа: задание с кратким ответом

Объект оценки: определять место, где содержится искомая информация

(фрагмент текста, гиперссылка, ссылка на сайт и т.д.)

Необычный путешественник. Задание 5
0 б. – 52%
1 б. – 8%
2 б. –3%

3 б. – 37%



Контакты (если нужны)

Чтение как деятельность, направленная на превращение
закодированного тексте авторского опыта в личный,
смысловой, познавательный и творческий опыт читателя
(А.Н.Леонтьев, А.А. Леонтьев, Д.А. Леонтьев, А.Н.Лобок)

Е.Л.Гончарова «Процесс читательского развития может
быть описан … как становление особой психологической
функциональной системы, отвечающей за превращение
содержания текста в содержание личного, смыслового,
познавательного и творческого опыта читателя (слушателя)»



Задания по читательской грамотности ориентированы на реализацию Требований к

результатам освоения программы основного общего образования:

1) личностным, включающим:

осознание российской гражданской идентичности; готовность обучающихся к саморазвитию,

самостоятельности и личностному самоопределению; ценность самостоятельности и

инициативы; наличие мотивации к целенаправленной социально значимой деятельности;

сформированность внутренней позиции личности как особого ценностного отношения к себе,

окружающим людям и жизни в целом;

2) метапредметным, включающим:

овладение навыками работы с информацией: восприятие и создание информационных

текстов в различных форматах, в том числе цифровых, с учетом назначения информации и

ее целевой аудитории;

3) предметным, включающим: 

виды деятельности по получению нового знания, его интерпретации, преобразованию и

применению в различных учебных ситуациях, а также при создании учебных и социальных

проектов.



базовые логические действия, лежащие в основе речемыслительной читательской

деятельности: выявлять и характеризовать существенные признаки объектов (явлений);

устанавливать существенный признак классификации, основания для обобщения и сравнения,

критерии проводимого анализа; с учетом предложенной задачи выявлять закономерности и

противоречия в рассматриваемых фактах, данных и наблюдениях; выявлять дефициты

информации, данных, необходимых для решения поставленной задачи; выявлять причинно-

следственные связи при изучении явлений и процессов; делать выводы с использованием

дедуктивных и индуктивных умозаключений, умозаключений по аналогии, формулировать

гипотезы о взаимосвязях; самостоятельно выбирать способ решения учебной задачи

(сравнивать несколько вариантов решения, выбирать наиболее подходящий с учетом

самостоятельно выделенных критериев);

Метапредметные результаты:

базовые исследовательские действия: формировать гипотезу об 

истинности собственных суждений и суждений других, аргументирует 

свою позицию, мнение;  



ФГОС ООО 2021 пункт 43.1

43.1. Овладение универсальными учебными познавательными действиями:

3) работа с информацией:

• применять различные методы, инструменты и запросы при поиске и
отборе информации или данных из источников с учетом предложенной
учебной задачи и заданных критериев;

• выбирать, анализировать, систематизировать и интерпретировать
информацию различных видов и форм представления;

• находить сходные аргументы (подтверждающие или опровергающие одну и ту
же идею, версию) в различных информационных источниках;

• самостоятельно выбирать оптимальную форму представления

• информации и иллюстрировать решаемые задачи несложными
схемами, диаграммами, иной графикой и их комбинациями;

• оценивать надежность информациипо критериям, предложенным
педагогическим работником или сформулированным самостоятельно;

• эффективно запоминать и систематизировать информацию.



в предметной области «Русский язык» следующие умения: извлечение 

информации из различных источников, ее осмысление и оперирование ею,  

понимание прослушанных или прочитанных учебно-научных, официально-

деловых, публицистических, художественных текстов различных 

функционально-смысловых типов речи; комментирование текста или его 

фрагмента; 

в предметной области «Математика»: умение распознавать истинные и 

ложные высказывания, приводить примеры и контрпримеры, строить 

высказывания и отрицания высказываний; умение извлекать, 

интерпретировать и преобразовывать информацию, представленную в 

таблицах и на диаграммах, отражающую свойства и характеристики 

реальных процессов и явлений;  



Группы читательских 

умений

Один текст Множественный текст 

Локализация 

информации 

Просмотр и поиск Поиск и выбор 

соответствующего текста

Понимание.

Интеграция и 

интерпретация

Выявление буквального смысла 

Обобщение и формулирование 

выводов

Обобщение и формулирование 

выводов

Рефлексия и оценка Оценка качества и надежности 

текста 

Размышление над содержанием и 

формой текста

Выявление и анализ 

противоречий



Я могу локализовать информацию =

Я могу

«пробежать» текст глазами, определить его основные элементы,
сузить зону поиска, опознать необходимую информацию, которая в
самом тексте выражена в иной (синонимической) форме, чем в
вопросе, определить наличие и отсутствие информации.



Я могу:

связывать воедино элементы информации, содержащейся в
тексте,

искать в тексте доводы в подтверждение авторских тезисов,

делать выводы из сформулированных автором посылок,

вывести заключение о намерении автора или главной мысли
текста.

Я УМЕЮ ПОНЯТЬ ПРОЧИТАННОЕ =



Я умею оценивать то, что мне сообщил автор =

Я имею привычку

связать информацию, обнаруженную в тексте, со
знаниями из других источников,

сопоставлять утверждения, сделанные в тексте, со
своими представлениями о мире,

вести внутренний диалог с автором: искать доводы в
защиту своей и авторской точки зрения.



Основные читательские
умения

1. Находить и извлекать информацию

2. Интегрировать и интерпретировать 

информацию

3. Осмысливать и оценивать содержание и 

форму текста

4. Использовать информацию из текста 



Уровни читательской грамотности

II

III

IV

V-VI

407

480

553

625

Потенциал нации

Готовы к самостоятельному 
обучению с помощью текстов

Минимальный, пороговый уровень для  
функционирования современного человека в 
обыденной жизни: способны с помощью текстов 
ориентироваться в житейских ситуациях

698



PIRLS высший уровень PISA высший уровень (6 уровень)

Учащиеся могут
воспринимать текст
целостно и в то же время
понимать отдельные
единицы текста в их
взаимосвязи; могут
опираться на текст для
обоснования собственных
интерпретаций авторской
позиции.

Читатель способен детально и точно интерпретировать текст в целом, все его части,
каждую единицу информации, сообщенной в самых глубинных слоях текста, и
каждую, даже самую неприметную деталь формы, которая лишь косвенно связана
с вопросом. Читатель демонстрирует полное и подробное понимание нескольких
текстов и связей между ними. От читателя требуется понимание незнакомых ему
идей, выраженных в тексте или текстах, содержащих противоречивую информацию.
Для интерпретации этих идей читателю необходимо самостоятельно строить
абстрактные понятия, привлекать фоновые, в том числе академические знания.
Читатель способен давать критическую оценку сложному тексту на незнакомую
тему. Сравнивая информацию из разных текстов, анализируя явные и скрытые цели
авторов, оценивая качество и достоверность источников, он может выявлять
расхождения и противоречия между текстами, делать выводы и выдвигать гипотезы
на основании прочитанного, опираясь одновременно на несколько критериев,
соединяя разрозненную информацию и учитывая несколько точек зрения.

Уровни читательской грамотности



PIRLS высший уровень PISA 2 уровень

Учащиеся могут
воспринимать текст
целостно и в то же время
понимать отдельные
единицы текста в их
взаимосвязи; могут
опираться на текст для
обоснования
собственных
интерпретаций
авторской позиции.

Читатель способен верно выбрать интернет-источник с необходимой
информацией из перечня, опираясь на явные, иногда сложные подсказки,
найти в тексте одну или несколько единиц информации, требующей
дополнительного, но несложного осмысления, распознать главную мысль
текста, понять связи отдельных частей текста, интерпретировать отдельные
части текста, сравнивая или противопоставляя отдельные сообщения текста
и оценивая аргументы, которыми они подкреплены. Может формулировать
несложные выводы, даже когда тексты содержат некоторую
«зашумляющую» информацию, размышлять о цели небольшого текста или
конкретного фрагмента, если эта цель явно выражена, понимать
назначение простых приемов графического выделения информации.

Уровни читательской грамотности









Какой должна быть позиция 

учителя каждого предмета в 

отношении читательской 

грамотности?



  

Должны ли отличаться уроки в этих классах?

  

    
Слайд, подготовленный Г.А.Цукерман



Высший уровень читательской грамотности:

Объемные тексты.

Информация, необходимая для решения вашей 
задачи, не лежит на поверхности.

Элементы информации сообщаются не в нужном вам 
порядке.

Часть информации сообщается не словами, а в виде 
графиков, рисунков, карт…



Высший уровень читательской компетентности:

Информация противоречива, требует критической 
оценки.

Читатель должен сам строить гипотезы на основе 
специальных знаний, излагаемых в тексте. 

Читателя приходится работать с точками зрения, 
которые не согласуются с его житейскими 
представлениями и здравым смыслом. 







 Недостаточное осознание связей заданий, направленных на
формирование знаний, предметных и метапредметных действий,
и заданий, обеспечивающих опыт применения в жизненных
ситуациях.

 «Сведе́ние» процесса формирования функциональной
грамотности к практико-ориентированному содержанию
образования, «вычеркивание» фундаментальных предметных
знаний, УУД .

 Сложность с ролью эксперта при выборе дополнительных
ресурсов – бумажных и электронных.

 Сочетание работы в цифровой среде с работой в «традиционной
(бумажной) среде.

Трудности педагогов



Основные проблемные области читательской 
грамотности  учащихся 5 – 6 классов

oИзвлечение информации из текста, выбор в тексте и
предъявления конкретной информации, запрашиваемой в
вопросе: пятиклассники либо не могут определить наличие
информации в тексте и опираются не на текст, а на фоновые
знания, либо определяют фрагмент текста, значительно
превышающий по объему необходимый для ответа на вопрос, и
не могут выделить в нем конкретную фразу и копируют целиком
фрагмент;

oВычленение двух и более информационных единиц: трудность
выполнения таких заданий обусловлена целенаправленным
отсутствием в формулировке задания ссылки на определенное
место в тексте, где содержится ответ; наличием в тексте рядом с
искомым фрагментом похожей, но не относящейся к вопросу
информации.



Основные проблемные области читательской 
грамотности  учащихся 5 – 6 классов

o Самостоятельное истолкование информации, ее
комментирование (формулировка задания часто включает слова
«передай информацию своими словами»): подмена собственных
умозаключений на основе данной информации прямым
цитированием;

o «Некритичное» восприятие собственных ответов: порой
учащийся не понимает, что он уже привел три примера, три
доказательства и т.д. в первом поле для ответов и потом
заполняет оставшиеся поля текстом, не имеющим отношения к
вопросу.



Основные проблемные области читательской 
грамотности  учащихся 5 – 6 классов

oТрудности в работе со схемами, картами, в соотнесении вербальной
и невербальной информации.

o Произвольная интерпретация: нередко при ответе на вопрос
ученики не вчитываются в текст, произвольно выстраивают связи
между фактами и дают ложную интерпретацию.

oТрудности с определением того, являются ли приведенные
утверждения верными или неверными.

o Неразличение источников: при работе с множественным текстом
(например, статья и чат) ученики не могут определить, в каком тексте
(из двух или трёх) находится информация, соответствующая
содержанию вопроса.



Основные проблемные области читательской 
грамотности  учащихся 5 – 6 классов

oТрудности понимания фактологической информации
(сюжет, последовательность событий и т.п.)

oСложности с установлением взаимосвязи между
элементами/частями текста или текстами и с
формулированием выводов на основе интеграции
информации из разных частей текста или разных текстов

oНеразличение фактов и мнений



Основные проблемные области читательской 
грамотности  учащихся 5 – 6 классов

oТрудности с установлением скрытых связей между
событиями или утверждениями (причинно-следственные
отношения, отношения аргумент – контраргумент, тезис –
пример, сходство – различие и др.)

oСложности с оценкой формы текста (структуры, стиля и
т.д.), целесообразности использованных автором
приёмов



СЕРИЯ «ФУНКЦИОНАЛЬНАЯ ГРАМОТНОСТЬ. УЧИМСЯ ДЛЯ ЖИЗНИ» 
ПРОЕКТ ИНСТИТУТА СТРАТЕГИИ РАЗВИТИЯ ОБРАЗОВАНИЯ РАО

Читательская 
грамотность

Математическая 
грамотность

Естественно-научная 
грамотность

Финансовая 
грамотность

Глобальные 
компетенции

Креативное 
мышление

• направлено на формирование умения применять в жизни знания, полученные в школе

• предлагает обучающие и тренировочные задания, основанные на реальных жизненных 
ситуациях

• рассчитано на обучающихся 10—15 лет 

• содержит развернутые описания особенностей оценки заданий и рекомендации по их 
использованию 

• содержит комплекс задач для самостоятельного или коллективного выполнения

• приводятся комментарии, предполагаемые ответы и критерии оценивания 
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Фрагмент из сборника заданий по читательской 
грамотности

• Комментарий. Для выполнения этого задания необходимо объединить информацию, содержащуюся в двух частях текста — в самом начале текста и в объявления о 
конкурсе, и сделать правильный обобщающий вывод. В начале текста есть указание на то, для чего пятиклассники искали информацию: «Пятиклассники вместе со 
своим классным руководителем мечтали отправиться летом в путешествие. При этом финансовые возможности их были невелики…» В конце объявления указано: 
«Сопровождение, питание, проживание — всё за счёт организаторов». Именно поэтому в ответе должно быть отражено два фактора: 1) желание школьников вместе 
отправиться в путешествие при небольшом количестве денежных средств; 2) возможность бесплатной поездки в том случае, если ребята выиграют конкурс. Таким 
образом, интерес к объявлению обоснован, во-первых, тем, что они хотели реализовать идею совместной поездки, а во-вторых, тем, что в объявлении предлагается 
возможность бесплатного путешествия. 


